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Adquisicidn y ensenanza de segundas
lenguas y lenguas extranjeras

En este apartado nos referiremos al proceso de adquisicién de una segunda len-
gua o de una lengua extranjera' y, mas adelante, a los métodos de ensenanza y
a la motivacién de una persona para empezar un proceso de aprendizaje o de
adquisicién de lengua.

Debemos iniciar por definir qué se entiende por segunda lengua (en adelante L2) y
qué caracteristicas la diferencian de una lengua extranjera (en adelante LE), puesto
que, a veces, se usan ambos términos de manera indiferente, pero es crucial su
distincién porque podria tener implicaciones en el aula. También repasaremos
las caracteristicas de lengua materna (en adelante L1), de modo que tengamos un
cuadro comparativo de las tres: L1, L2 y LE.

Conviene senalar que la categorizacion de L1 y L2 (incluso L3, L4 y mas) responde
al ordenamiento temporal en que estas lenguas se adquieren, y, por lo general,

1  Krashen (1987) habia planteado la diferencia entre el proceso de adquisicién y el de aprendizaje de
una segunda lengua (L2). Segtn su hipétesis, existen dos formas posibles de desarrollar competencia
lingtiistica en una segunda lengua o lengua extranjera. Una primera forma serfa a través del proceso
de adquisicidn, el cual tiene la particularidad de ser inconsciente, por lo que promueve el desarrollo
natural del conocimiento lingliistico y es posible gracias a la continua exposicién del estudiante a
un input (informacién de entrada) comprensible de la L2 (Richards y Rodgers, 2003). Krashen (1987)

utiliza los términos “conocimiento implicito”, “aprendizaje informal” o “aprendizaje natural” como
sinénimos de este proceso.

La segunda forma es el de aprendizaje. Esta posibilidad surge en el momento en el que se desarrollan,
de forma consciente, las reglas gramaticales sobre la lengua vy, el resultado de ello, es la habilidad
para expresar verbalmente ese conocimiento. Ademas, se da en un ambiente de “ensenianza formal”
(Krashen, 1987) y en el que hay correccién de errores. Segin esta hipétesis, el aprendizaje no condu-
ce ala adquisicién (Richards y Rodgers, 2003). Sin6nimos de este proceso son “aprendizaje explicito”
o0 “conocimiento formal”.
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estan relacionadas con su dimensién funcional. Tipicamente, la L1 seria la lengua
de mayor dominio y la L2 la de menor dominio, aunque no siempre ocurre asi. La
L1 pudo haber dejado de hablarse por muchos afos, a pesar de haberla adquirido
y dominado en la primera infancia (Tsunoda, 2006). Este es el caso de algunas
lenguas autéctonas o minoritarias, por ejemplo, las que se aprenden en la primera
infancia, pero luego son abandonadas para darle paso al aprendizaje de la lengua
dominante en el entorno social en el que se desenvuelve la persona.

Debido a esta pausa en el uso de la L1, el hablante pudo haber olvidado estruc-
turas gramaticales, 1éxico, narraciones, asi como la capacidad para mantener un
discurso largo e hilado, y, en consecuencia, su competencia puede haberse con-
vertido en pasiva en algin grado. Por ello, nos referiremos al término relacionado
de lengua de herencia.

Lengua de herencia

Desde una dimensién sociopolitica, se diferencia entre lengua mayoritaria y lengua
minoritaria. A esta Ultima se la conoce con el nombre de lengua de herencia (LH) o
lengua minoritaria, precisamente hablada por grupos minoritarios como poblaciones
indigenas, inmigrantes, refugiados, némadas o exiliados (Valdés, 2005). Sus hablantes
son aquellos que han crecido en un hogar donde se habla una lengua distinta a la
lengua mayoritaria de la comunidad y que pueden dominarla, debido a su competencia
activa, o, simplemente, entenderla gracias a su competencia pasiva (Gubitosi, 2012).

La LH se considera aquella que tiene una relevancia familiar y estd asociada con
el origen cultural de la persona y sus antepasados (Hasbin Hasbtn, 2005), por
lo que se manifiesta un ligamen afectivo hacia ella. De hecho, Fishman (2001,
en Valdés, 2005) arguye que la motivacién de un estudiante de una LH radica
en el deseo de mantenerla para futuras generaciones, pues lo que importa es la
conexion histérica y personal con dicha lengua, y no interesa, necesariamente,
su dominio real. Esta filiacién es normal, por ejemplo, con lenguas autéctonas y
responde a aspectos identitarios.

Las caracteristicas de un hablante de herencia son las siguientes: 1) cuenta con
un multilingiiismo circunstancial, es decir, cambia de cédigo de acuerdo con las
necesidades comunicativas, en contraposicién con el multilingliismo electivo de
una persona que adquirié una L2 en un formato de aula con pocas posibilidades de
usarla en ambientes naturales; 2) manifiesta, a lo largo de su vida, diferentes niveles
de dominio y de afiliacion a la lengua heredada; 3) adquiere la lengua mayoritaria
en una combinaciéon de ambiente natural y formal; 4) no tiene la oportunidad de
hablar las dos lenguas en las mismas situaciones, pues la lengua de herencia se
mantiene confinada al dmbito familiar, mientras que la lengua mayoritaria cumple
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las funciones sociales asociadas a practicas reconocidas como mds “intelectuales”,
tales como la alfabetizacion y los estudios formales (Valdés, 2005).

En este sentido, se puede hablar de LH una vez que dos o mas lenguas han entrado
en contacto con el individuo y este ha iniciado su proceso de instruccién formal,
porque es ahi cuando una lengua se privilegia por encima de otra.

Aunque podria parecer una digresion para el lector todo lo anterior, resulta im-
portante porque ilustra la complejidad a la que nos enfrentamos como profesores.
Una persona docente de lengua deberia tener clara la distincién y saber si en su
aula tiene estudiantes con alguna LH, L1 diferente a la del entorno u otra L2, L3,
L4, L5, entre otras.

Por lo tanto, y siguiendo la linea general, segtin Krashen (1985, en Ortega, 2000)
una de las diferencias entre L1 y L2 es el tipo de estrategia de procesamiento
mental que se utiliza. Para la L1, estas son automadticas e inatendidas, tanto en el
nivel de la produccién como en el nivel de la comprension, en caso de dominio. De
ahi surge el término de adquisicion. Por el contrario, para la L2, las estrategias de
procesamiento son atendidas explicita e intencionalmente y, ademds, mecanicas.
De ahi, el término de aprendizaje.

La posicién de Krashen (1985) se justifica también desde la sicologia cognitiva
que distingue entre aprendizaje implicito (adquisiciéon para Krashen) y explicito
(aprendizaje para Krashen). Los aprendizajes implicitos son aquellos dispositivos
mentales que construyen representaciones mentales de forma automatica sin que
nos demos cuenta de lo que estamos aprendiendo. Se lo considera un proceso an-
cestral, compartido con otras especies, de capacidad ilimitada, de procesamiento
rapido e inmediato. Por su parte, el aprendizje explicito involucra procesos re-
flexivos y metacognitivos de forma intencional y deliberada. A este se lo considera
un proceso de desarrollo tardio en la especie; es un dispositivo especificamente
humano, de capacidad limitada a la memoria de trabajo, y de procesamiento lento
y mediado (Pozo Municio, 2014).

A pesar de tal variedad de situaciones a las que las personas docentes nos podemos
enfrentar, abordaremos la didactica de lenguas desde una dimensién funcional y
sociocognitiva en este manual.

El contexto sociolinguistico

En relacién con el entorno, Cenoz y Perales (2000) se refieren, por un lado, a L2
cuando la lengua meta forma parte del contexto sociolingiiistico de la comuni-
dad en la que se encuentra el estudiante; por otro lado, hablan de LE cuando el
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idioma meta se usa fuera de la comunidad del estudiante y, en consecuencia,
se dispone de menos oportunidades para practicar el idioma o de exponerse a un
ambiente mds natural. Incluso, existen autores, tal como Marcos Marin (2004),
que consideran el término LE como discriminatorio, por lo que prefieren usar
de modo general L2.

Por su parte, Lorenzo Bergillos (2004) distingue entre lengua de identificacion o
L2,y lengua de comunicacién o LE. La lengua de identificacién puede amenazar
la identidad social de un individuo, pues L1 y L2 entran en competencia. La L2,
seglin este autor, también se encuentra en ambientes naturales. Por el contrario,
la lengua de comunicacién responde a necesidades pragmaticas o de convenien-
cia de un individuo. De este modo, la relacién que se establece con la L1 es, mas
bien, complementaria. En este caso, no hay conflicto identitario y se encuentra en
entornos formales de aprendizaje. La LE o lengua de comunicacién se considera
necesaria para el ascenso social o para ampliar entornos de interaccion, por lo tanto,
las actitudes hacia esta lengua son mas positivas y las motivaciones mds intensas.

Cenoz y Perales (2000) entienden el contexto sociolingiiistico como el conocimien-
to y utilizacién de lenguas en el entorno social en el que tiene lugar la adquisicion
de L2. Estos autores concluyen que la presencia o ausencia de la lengua meta en
el entorno social puede influir en las caracteristicas y en el resultado del proceso
de adquisicién de lenguas. Ademads, puede tener implicaciones sicosociales como
las actitudes hacia la lengua y las relaciones intergrupales entre los miembros de
las distintas comunidades lingiiisticas. Las implicaciones de adquisicién tendran
que ver con las oportunidades de interaccion con los hablantes de la lengua meta
y el grado de exposicién al input lingiiistico natural.

La Tabla 1 sintetiza las caracteristicas anteriormente comentadas con el fin de
facilitar al lector la comparacién de la L1, L2 y LE.
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Tabla 1. Diferencias entre L1, L2 y LE

Lengua materna (L1)

“El objetivo de los nifios
estd predeterminado por
su facultad de aprender
a hablar, que les impele a
hacerlo” (Martin Martin,
2004, p. 266).

Lengua ubicua y principal
del contexto sociolingiiistico
(Martin Martin, 2004).

No requiere de instruccién
formal y la correccion de
errores tiene poca relevancia
en el proceso (Martin
Martin, 2004).

Estrategias de
procesamiento automadtico e
inatendido (Krashen, 1985,
citado en Ortega, 2000).

No existe miedo de cometer
errores y el éxito esta
asegurado.

Los factores afectivos,
sociales o individuales

no tienen impacto en la
adquisicién de la lengua

en condiciones normales
(Martin Martin, 2004).

Segunda lengua (L2)

Lengua que se utiliza
para actividades oficiales,
comerciales, sociales

y educativas (Cenoz y
Perales, 2000).

Lengua que se habla en

el ambiente inmediato;
posibilidad de usar la lengua
para comunicarse (Cenoz y
Perales, 2000).

Generalmente, se adquiere
bajo presiones ambientales
de necesidad, como en la
calle y en la vida diaria
(Cenoz y Perales, 2000).
Requiere de instruccién
implicita o explicita (Martin
Martin, 2004).

Estrategias de
procesamiento mecanico y
atendido intencionalmente
(Krashen, 1985, citado en
Ortega, 2000).

Lengua de identificacion
(Lorenzo Bergillos, 2004).

Factores afectivos
(motivacion, inhibicién),
individuales (aptitud,
personalidad) y sociales
(sentimiento de pertenencia)
interactuan afectando el
aprendizaje de la L2 (Martin
Martin, 2004).

Lengua extranjera (LE)

Lengua de comunicacién
fuera de la frontera del pais
(Cenoz y Perales, 2000). La
meta puede ser leer, hablar,
comprender o desenvolverse
en el pais o lugar de visita
(Martin Martin, 2004;).

Lengua que no se habla en

el ambiente inmediato. Hay
pocas ocasiones para utilizar
la lengua en situaciones
naturales y reales (Cenoz y
Perales, 2000).

Lengua normalmente
estudiada en escuela o
colegio (Cenoz y Perales,
2000; Martin Martin, 2004).

Estrategias de
procesamiento mecéanico y
atendido intencionalmente
(Krashen, 1985, citado en
Ortega, 2000). Cabe destacar
que este autor no distingue
entre L2 y LE.

Lengua de comunicacién
(Lorenzo Bergillos, 2004).

Factores afectivos
(motivacion, inhibicién),
individuales (aptitud,
personalidad) y sociales
(sentimiento de pertenencia)
interactdan afectando

el aprendizaje de la L2
(Martin Martin, 2004).
Es importante mencionar
que este autor no hace la
diferencia entre L2 y LE.

Fuente: Elaboracién propia a partir de la comparacién de lo postulado por los autores resefiados.
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La competencia comunicativa

Ahora bien, ;qué es lo que se aprende cuando se inicia un proceso de adquisicién
de lenguas? Desde la década de 1980, en la que el enfoque comunicativo cambié
el paradigma de ensefianza de lenguas, se asume, de modo general, que el desa-
rrollo de la competencia comunicativa es el objetivo primordial del aprendizaje
de idiomas (Ortega, 2000).

En didactica, el término competencia se entiende como el proceso complejo que
una persona activa para alinear accién, actuacién y creacion con el fin de resolver
problemas y realizar una actividad en la que se integran procesos subyacentes de
tipo cognitivo y afectivos (Tobdn, 2004).

La deseable competencia comunicativa se entiende como la capacidad de usar la
lengua con éxito, propiedad, adecuacién a la situaciéon comunicativa y con respe-
to hacia las reglas de tipo sociocultural, sicolégico, sociolingiiistico, discursivo,
referencial, literario y de aprendizaje (Aguirre Beltran, 2004; Grupo Didactext,
2015), llevando a buen término las intenciones del emisor.

El desarrollo de la competencia comunicativa esta impulsado por el marco so-
ciocultural (contexto histérico, cultural y social, ideologias, ritos, normas, creen-
cias, valores, redes semdnticas, lenguaje y sistemas de escritura), los contextos
de produccion (parametros que ejercen una influencia en el discurso, como el
contexto social, situacional o fisico) y por los procesos individuales estratégicos
de pensamiento (memoria, motivacién y estrategias cognitivas y metacognitivas)
(Grupo Didactext, 2003; 2015).

Siguiendo a Grupo Didactext (2015), la competencia comunicativa esta conformada
por subcompetencias como se muestra en la Figura 1.
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Figura 1. Subcompetencias de la competencia comunicativa

Competencia

comunicativa

|
l l l l l l I

discursiva . T referencial o
o textual gramatical | |sociolingiiistica enciclopédica

literaria | |sociocultural| |de aprendizaje

Fuente: Elaboracién propia con base en Grupo Didactext (2015).

La competencia discursiva abarca el conocimiento requerido para comprender y
producir enunciados mds alla del nivel de la oracién para que estos puedan estar
dotados de cohesién y coherencia entre si (Ortega, 2000). Es decir, es la manera
en que se combinan las formas gramaticales y los significados para obtener un
texto hablado o escrito (Cenoz Iragui, 2004). En esta linea, de acuerdo con Grupo
Didactext (2003), la competencia discursiva o textual consiste en aplicar las siete
normas de textualidad. Estas siete normas son:

» Cohesion: unién de ideas por medio de mecanismos gramaticales como con-
juncion, disyuncién, adversacion, subordinacién, asi como uso de formas
pronominales, conectores y puntuacién.

« Coherencia: resultado de procesos cognitivos como la inferencia al establecer
relaciones entre conceptos.

« Intencionalidad: clara manifestacién por parte del autor del propédsito comu-
nicativo y su comprensién por parte del lector.

« Aceptabilidad: actitud del lector al comprender un texto intencional, cohe-
rente y cohesionado.

« Informatividad: grado de novedad del contenido del texto o del discurso para
el receptor.

o Situacionalidad: relevancia de un texto o discurso para la situaciéon comuni-
cativa en la que aparece.

« Intertextualidad: comprensién de un texto gracias al conocimiento de otros
textos anteriores que lo sustentan. (pp. 96-97)

Al tratarse de poblacion infantil en proceso de aprendizaje de una lengua, solo
algunas de estas subcompetencias iran apareciendo de forma intencionada en las
unidades y secuencias didacticas de la persona docente. De manera general, se
recomienda empezar por trabajar intensivamente la oralidad para poder ingresar,
progresivamente, aspectos del texto escrito en lengua extranjera. Por supuesto,
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esta decision esta sujeta al modelo o esquema de escuela en la que se trabaje
(bilingtie o no, por ejemplo) y de acuerdo con las edades de la poblacién infantil
que se atienda.

La competencia gramatical se refiere “al conocimiento morfosintactico y léxico
de la lengua meta que permite al hablante comprender y producir enunciados y
reconocer no sélo lo que es posible en la gramdtica meta, sino también lo que no
es posible o agramatical” (Ortega, 2000, p. 198). En otras palabras, es el dominio
de la capacidad morfosintactica, fonoldgica y léxica (Cenoz Iragui, 2004), pero
también es la capacidad de utilizar las estructuras sintacticas y las normas orto-
graficas del idioma en el que se escribe.

Esta competencia siempre estd presente durante las clases de idiomas, pues es
imposible hablar agramaticalmente; nadie comprenderia lo que se dice. Si bien la
gramatica puede ser un concepto abstracto para un nifo o una nifa, él o ella la
usan todo el tiempo en su lengua materna. El reto del docente es lograr que esa
gramatica en LE pase a activarse en la memoria de sus estudiantes. De modo que,
desde una programacioén de leccién en la que se propongan actividades orales, la
gramadtica estara presente por defecto.

La competencia sociolingiiistica se refiere a la caracterizacién de las condiciones que
determinan qué enunciados son apropiados en determinadas situaciones (Cenoz
Iragui, 2004). En ella, juega un papel relevante la comprensién del contexto social
en el que tiene lugar la comunicacion. Esta incluye la relacion entre los distintos
papeles sociales, la informacién compartida entre los participantes y la finalidad
con que se comunica (Ortega, 2000). La competencia sociolingiiistica vincula los
mensajes con las situaciones a través de normas, actitudes o convencionalismos,
y hace tomar decisiones sobre los registros y variedades de la lengua por utilizar
en el texto o en el discurso (Grupo Didactext, 2003).

En el caso de la ensefnanza a la poblacion infantil, la competencia sociolingiiisti-
ca también estd activa siempre porque la comunicacién ocurre en un ambiente
social en el que requerira saludar, disculparse, pedir permiso, solicitar ayuda y
demas. Sobre todo, en las primeras etapas de la ensefianza de LE a la poblacién
infantil, se recomienda empezar por practicar intensivamente aquellas estruc-
turas lingiiisticas que permitiran entablar una relacién con la otra persona, tales
como saludar, presentarse, disculparse o despedirse, y aquellas que le permitirdn
al nifio o nina expresar una necesidad, como ir al bafio, tomar agua o comer, o
su estado de dnimo. Estas pequefias estructuras contribuyen a crear un ambiente
social armonioso y seguro de clase, al mismo tiempo que los discentes experi-
mentan sensaciones de logro en comprensién y expresién oral, lo cual incidird
en la motivacién para practicar y atreverse a elaborar ideas mas y mas complejas.
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La competencia referencial o enciclopédica agrupa los saberes y experiencias del
individuo. En este sentido, esta constituido por todo el bagaje cultural de la per-
sona. Cuanto mayor sea este conocimiento referencial, mas facil resultara para
el alumno o alumna comprender una informacién nueva, relacionarla, emitir un
juicio valorativo y realizar otras operaciones mentales. Por ello, las clases de idio-
mas a la poblacién infantil deberian planearse para ensefar, también, contenidos
sobre el mundo en general y no solo sobre la LE.

La competencia literaria es desarrollada por la lectura que permite prestar atencion
a las caracteristicas textuales. Con nifios y nifias que ya leen y escriben, conviene
ejercitarlos en estrategias de lectura analitica, al inicio con textos cortos y sencillos
para ir incrementando su dificultad paso a paso. La lectura analitica es una exce-
lente manera de adquirir vocabulario y estructuras lingiiisticas siempre que los
ejercicios permitan prestar atencién a la forma, como en las practicas inductivas en
las que se muestran varios ejemplos y se les pide que extraigan la regla gramatical.

La competencia sociocultural es saber moverse dentro de una determinada cultura
a través de las practicas sociales aceptadas. Esta informacion puede abordarse
desde edades tempranas de manera intencionada al presentar las formas de sa-
ludos en las diferentes culturas, las vestimentas, los estilos de vida o viviendas,
las comidas, las practicas deportivas o las festividades.

La competencia de aprendizaje o estratégica se refiere al conocimiento y a la ha-
bilidad para sortear y resolver los problemas que surgen durante la comunicacion,
como las pausas, por ejemplo. Esta competencia contiene las estrategias que los
participantes emplean para iniciar, terminar, mantener, corregir y reconducir la
comunicacién (Ortega, 2000). Este tipo de estrategias se convierten en necesarias
cuando la competencia en la L2 es insuficiente o hay variables en la actuacion
que obligan al hablante a compensar las dificultades (Cenoz Iragui, 2004). La
competencia de aprendizaje es la capacidad de saber aprender de un individuo y
de autocorregirse (Grupo Didactext, 2003).

Con respecto a esta tltima competencia, Ortega (2000) sefiala que la produccién
oral en una L2 representa un esfuerzo cognitivo importante; si se lo compara con la
automaticidad de la L1, es normal, entonces, que el output que produce un hablante
de una L2 esté lleno de ruido, como, por ejemplo, correcciones, interrupciones,
falta de fluidez, entre otros aspectos. Segin esta autora, hay suficiente evidencia
de que la produccién oral en una L2 es consciente y atendida, por lo que en lin-
gliistica aplicada se ha puesto los ojos mayormente en las estrategias conscientes
que usa un hablante para autoregular su actuacion lingiiistica.

Al trabajar con una poblacién infantil, la persona docente deberd permitir
equivocarse frente a su publico para modelar las posibilidades que tienen para
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autocorregirse y cambiar el rumbo de su actuacién lingtiistica. En pruebas orales,
tan importante serd reconocer aquello que digan bien como aquello que digan
mal, pero logran corregir oportunamente.

De modo que una secuencia didactica y todo un programa lingtiistico debe enfo-
carse en propiciar actividades para lograr el desarrollo 6ptimo de la competencia
comunicativa y esto es lo que se deberia evaluar en el estudiantado.

Por consiguiente, la competencia comunicativa debe evidenciar el dominio del
conocimiento abstracto de reglas formales, conocimiento funcional y conoci-
miento discursivo; de la misma manera, debe demostrar la destreza o habilidad
procedimental, también denominada habilidad para el uso, segiin Hymes (1972,
citado en Ortega, 2000), durante las situaciones de uso (o la actuacién) de acuerdo
con las teorias empiricistas.

Competencias generales

El Consejo de Europa (2002) distinguid entre las competencias generales y las
competencias comunicativas. Sin estos conocimientos, destrezas y caracteristicas,
un alumno no podria actuar lingtiisticamente. Las competencias generales de un
individuo son:

El conocimiento declarativo (el conocimiento del mundo, el conocimiento so-
ciocultural, y la consciencia intercultural), las destrezas y habilidades (practicas
e interculturales), la competencia existencial (actitudes, motivaciones, valores,
creencias, estilos cognitivos, factores de personalidad), la capacidad de apren-
der (la habilidad para reflexionar sobre la lengua como sistema, sobre el sistema
fonético y sobre la comunicacion, las destrezas de estudio y de andlisis y descu-
brimiento). (Gutiérrez Rivilla, 2004, p. 631)

Si se quiere, a modo de resumen, las competencias generales de un individuo,
segtin el Consejo de Europa (2002) y Tobén (2004), son: saber (conocimiento
declarativo y habilidades de observacién, explicacién, comprensién y andlisis),
saber hacer (conocimiento procedimental e instrumental para la resolucién de
problemas), saber aprender (desempeiio de estrategias) y saber ser (conocimiento
existencial, automotivacién, iniciativa y trabajo colaborativo con otros), tal como
se muestra en la Figura 2.
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Figura 2. Competencias generales reconocidas por el Marco Comuin Europeo de

Referencia para las lenguas

Destrezas y habilidades
prdcticas
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existencial

Fuente: Elaboracion propia a partir del Consejo de Europa (2002).

Conocimiento del mundo
Conocimiento sociocultural

« Vida diaria

«+ Condiciones de vida

+ Valores, creencias y actitudes
« Lenguaje corporal

« Convenciones sociales

« Comportamiento ritual

Consciencia intercultural

Reflexion sobre el sistema de la
lengua y la comunicacién

Reflexién sobre el sistema fonético
y las destrezas correspondientes

Destrezas de estudio

Destrezas heuristicas (de
descubrimiento y andlisis)

Por otro lado, de acuerdo con Gutiérrez Rivilla (2004), se reconocen las competen-
cias comunicativas, que son tres: la lingiiistica, la sociolingiiistica y la pragmatica.
La primera es el conocimiento de la lengua como sistema y su léxico, fonologia,
gramdtica, entre otros aspectos. La competencia comunicativa sociolingiiistica es
el conocimiento y las destrezas necesarias para que el alumno sepa desenvolverse
en situaciones sociales, por ejemplo, normas de cortesia, diferencias de registro o
marcadores lingiiisticos de relaciones sociales. Por dltimo, la competencia comu-
nicativa pragmatica es la habilidad de organizar el discurso secuencialmente. Esta
incluye la competencia discursiva y la competencia funcional (Gutiérrez Rivilla,
2004). Este modelo se muestra en la Figura 3:
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IH“:H Lingiiistica

Este manual contribuye a profesionalizar la
formacién de personas docentes de lengua, ya
que no se ofrece cursos especificos para la en-
sefianza de idiomas destinados a la poblacién
infantil. Es falsa la idea de que no se requiere
gran preparacion para atender a este publico.
El contenido de este manual es el resultado de
un largo trayecto al lado de otras personas y pre-
tende facilitar el trabajo docente en las aulas.
Este libro resume la informacion existente en
cuanto al tema de didactica de lenguas para ser
consultado de manera rapida y practica por el
cuerpo docente.
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