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PRESENTACION

Recientemente, la carrera de Educacién Primaria de la Universidad de Costa Rica
celebré su 83 aniversario. Para reflexionar sobre la influencia de la formacién docen-
te en nuestro pafs, es necesario ubicarnos en un contexto histérico que nos permita
comprender nuestro presente y proyectar el futuro que nos aguarda.

La educacion en Costa Rica ha experimentado una evolucién desde la época de la
conquista, pasando por el periodo colonial hasta llegar a la actualidad. Durante el
periodo de 1940 a 1970, se sentaron las bases del Estado Social de Derecho, lo que
condujo a reformas constitucionales como la promulgacién de la Ley Fundamental
de Educacién y la creacién de instituciones publicas, como la Caja Costarricense del
Seguro Social y la Universidad de Costa Rica.

El inicio de la carrera de Educacién Primaria en nuestra institucién se remonta a
1941, con una marcada influencia del modelo de escuela activa. Es importante desta-
car que las Escuelas de Bellas Artes y Pedagogia ya existian y se integraron a la labor
académica de la universidad con el propésito de promover la educacién como un
derecho ciudadano.

En términos curriculares, retrocedemos a 1953, cuando la Dra. Emma Gamboa
Alvarado, Decana de la Escuela de Pedagogia y posteriormente la primera Decana
de la Facultad de Educacién, propuso un plan de estudios que establecia dreas de in-
terés para fomentar el desarrollo integral de los nifios y las nifias en su entorno, que
abarcaba la familia, la comunidad, el pais y el universo. Este plan se fundamentaba en
principios pedagdgicos para abordar sus necesidades.

En la actualidad, la carrera de Bachillerato y Licenciatura en Educacién Primaria, la
cual ha sido reacreditada por el Sistema Nacional de la Acreditacién de la Educaciéon
Superior (SINAES), ofrece un plan de estudios de altisima calidad académica, centra-
do en la formacién de educadores competentes para afrontar los desafios que la rea-
lidad plantea. Los estudiantes se preparan en dreas como la tecnologia, la educacién
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rural e intercultural, la atencién a la diversidad, las neurociencias, la investigacién y
las didécticas especificas, entre otras.

El libro Diddcticas para la educacion primaria constituye el tercer volumen de la
Serie Educacién Primaria. Su objetivo principal es la divulgacién de los principales
aportes de la investigacién educativa para contribuir en la ensefianza y el aprendizaje,
la formacién docente y la actualizacién profesional de las personas graduadas de la
carrera. Este propdsito se enmarca en el Plan de Desarrollo de la Seccién de Educa-
cién Primaria y el Compromiso de Mejoramiento ante el SINAES. Esta publicacién
académica, con un enfoque humanista, refleja la riqueza intelectual de sus autores,
sus experiencias profesionales y su interaccién con el contexto educativo nacional.
La literatura infantil, las ciencias, la educacién emocional, las artes, las matematicas
y otras areas del conocimiento estan presentes como el sol que brilla, engalanando
el girasol.

Por sus invaluables contribuciones al desarrollo educativo nacional, esta obra acadé-
mica sirve como fuente de inspiracién para encontrar la luz en el camino de la vida.
Cada pagina representa la interaccién entre la reflexion y la practica en el aula del
distinguido profesorado de la Seccién de Educaciéon Primaria. De esta manera, los
coronamos con laureles, mirtos y palmas en reconocimiento a sus logros.

Dr. Diego Armando Retana-Alvarado
Coordinador
Seccién de Educacion Primaria
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PROLOGO

La carrera de Bachillerato y Licenciatura en Educacién Primaria hace un esfuerzo
por entregar informacién que es de utilidad para docentes en ejercicio, docentes en
formacion y padres de familia que estan interesados en la educacién de sus hijos.

Los capitulos que se desarrollan en este tercer libro de la Serie Educaciéon Primaria
vienen a contribuir con el conocimiento en cuanto a diferentes didacticas de las ma-
terias. En esta ocasidn el libro se divide en tres Secciones: Estudios Sociales, Ciencia
y Tecnologia, Lengua y Literatura.

La primera seccién de Estudios Sociales cuenta con tres capitulos, en los cuales se
explican algunas actividades para la ensefanza-aprendizaje de esta materia. En el
primer capitulo, Escobar explica en qué consiste el storytelling y cémo, mediante his-
torias breves, contadas a manera de cuento, se puede aprender la historia en clase de
Estudios Sociales. En el segundo capitulo, Naranjo y Marin muestran que, mediante
interrogantes claves, se puede aprender el tiempo histérico y razonar e interpretar
criticamente las fuentes de informacién histérica. Por tltimo, en el tercer capitulo,
Alvarado et al. ensefian cdmo, por medio de cuatro técnicas “ponerse en su lugar”,
“ayer y hoy”, “lapbook”, “dilema moral”, se puede desarrollar el pensamiento critico.
El aporte de estos capitulos viene a subsanar un vacio que existe en esta area, ya que
en ocasiones se piensa que la materia de Estudios Sociales se limita a la memoria y
que no es necesario implementar actividades que la vuelvan maés atractiva.

Para la segunda seccién de Ciencia y Tecnologia se desarrollan cuatro capitulos: Re-
tana et al. muestran un instrumento para evaluar las emociones en el aprendiza-
je-ensefianza de las ciencias en la educacién primaria, secundaria y universitaria. Por
su parte, Monge et al. repasan la historia de las ferias cientificas para luego analizar
sus aportes a la ensefianza-aprendizaje de las ciencias desde el docente, estudiante
y la metodologia empleada en la Feria de Ciencia y Tecnologia. El tercer capitulo de
esta seccion es el de Ibarra, quien explica y detalla un curso para unidocentes, con el
fin de promover el pensamiento cientifico en estudiantes de I y II ciclos. Por tltimo,
Morales explica la importancia del juego en el aprendizaje y muestra los programas



informaticos jKahoot!, Wordwall y Genially para que el estudiantado de primaria
aprenda de forma ladica utilizando la tecnologia.

Por ultimo, la seccién de Lengua y Literatura contiene también cuatro capitulos: el
primero de ellos es el de Delgado, quien plantea el reto que tuvieron que pasar docen-
tes y estudiantes para ensenar y aprender la lectoescritura en tiempos de pandemia,
una realidad con consecuencias. Luego, Araya explica cémo la conciencia fonética le
ensena al estudiante que cada sonido se relaciona con un grafema escrito de deter-
minada manera, inicio para la adquisicién de una buena ortografia. El tercer capitulo
de esta seccion se le debe a Rubio, quien hace un recorrido por la historia del cur-
so de literatura infantil y explica como se les ensefia actualmente a los docentes en
formacion, ademds de incluir materiales Utiles para la ensefianza-aprendizaje de la
literatura infantil. Por ultimo, Esquivel integra las materias de Espafiol y Educacién
Musical al ponerle musica a la literatura y, al mismo tiempo, promover la lectura me-
diante la poesia, rondas tradicionales, cuentos y obras musicales; a su vez que explica
cdémo la musica puede ayudar a la consciencia fonoldgica, a la comprensién lectora y
al disfrute de ambas disciplinas.

En cada uno de los capitulos se desarrollan diferentes actividades que se pueden po-
ner en préctica en el aula, todo con la finalidad de que el aprendizaje-ensefianza sea
mads interactivo y dindmico.

Se tiene la conviccién de que cuantas mds actividades se hagan en el aula, mas
estudiantes se veran beneficiados, porque se abarcan diferentes tipos de aprendizaje.
Es necesario no limitarse a clases magistrales en donde la atencién se ve dispersada
por el tedio que provocan.

Por otra parte, los autores de cada uno de estos capitulos son destacados docentes
de primaria y universitaria, investigadores dedicados a buscar novedades y mejores
maneras de ensefar y adquirir conocimiento. De tal manera que cada una de las
mediaciones pedagdgicas presentadas en este libro pueden ser implementadas en las
aulas de primaria.

Se espera que este tercer libro sea de ayuda para la ensefianza-aprendizaje de la
poblacién estudiantil de primaria, que el fin de la educacién sea ensefiar con amor
y placer.

Dra. Gabriela Rios Gonzdlez
Editora
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SECCION

Didacticas de los Estudios Sociales

A través de una extensa busqueda bibliografica sobre investigaciones que se realizan
en Costa Rica, se pudo comprobar que los Estudios Sociales han sido poco estudia-
dos, probablemente porque se piensa que es una materia memoristica y que no re-
quiere de estrategias pedagdgicas para su ensenanza. Sin embargo, Estudios Sociales
es una materia que se presta para realizar diferentes actividades, para volverla mas
interesante para el estudiantado, que no tengan que memorizar pagina tras pagina
de historia, pero que, de igual manera, incorporen y hagan propios los conocimientos
adquiridos. Los tres capitulos de esta secciéon ensenan diferentes maneras de abordar
la materia en primaria. Seran de gran ayuda para el docente en ejercicio, quien, en
ocasiones, por su vida profesional ajetreada, no tiene mucho tiempo para innovar en
el aula.

Es asi como el primer capitulo “Las competencias interculturales y el storytelling en la
ensenanza de los Estudios Sociales en educacion primaria”, de Wilman Escobar Esca-
milla, ensefa a utilizar el storytelling, con el cual se promueve el aprendizaje a través
de las emociones y experiencias propias o ajenas que giran alrededor de la narracién
de relatos de cualquier &mbito.

Esta es una manera diferente de adquirir el conocimiento que antes era meramente
memoristico y ahora se innova al contar la historia como si fuera un cuento. Utili-
zando este método se capta més la atencién de los estudiantes y se vuelve una clase
mds interactiva y dindmica, porque pueden incluir iméagenes, sonidos, videos, entre
otros. De acuerdo con Escobar,

La propuesta de mediacién didactica mediante el storytelling en el desarrollo de
temas de historia, geografia y demas ciencias sociales en el sistema educativo cos-
tarricense, y en especifico en educacién primaria, pretende favorecer el desarrollo
de competencias interculturales entre la poblacién estudiantil, de forma tal que la
interaccidn, el andlisis critico, la reflexién razonada y la concepcién de ciudadania



activa promuevan una mejor convivencia tanto en el &mbito escolar como el co-
munal. (Ver infra, p. 4)

En este capitulo se muestran las etapas de implementacién de la propuesta, mediante
un ejemplo en particular, de tal manera que cada docente puede crear, a partir de este
ejemplo, su propio storytelling para su grupo particular y la materia que quiera presentar.

Con el segundo capitulo “Competencias del pensamiento histérico: propuesta para la
ensefianza en primaria”, de Juan Carlos Naranjo Segura y Luis Enrique Marin Vargas,
se aprendera a pensar histéricamente. Se enfoca “en tres interrogantes centrales: qué es
el pensamiento histérico, cudles son los elementos que lo configuran y cudles son las
competencias en relacion con el proceso de su ensefianza” (ver infra, p. 26). Los autores
afirman que lo que se debe ensefiar sobre historia costarricense es a pensar histdrica-
mente, sobre el desarrollo del juicio razonado, buscando el aprecio de los acontecimien-
tos del pasado y su contexto, para que se aprenda a deliberar, juzgar y reflexionar sobre
las causas de estos eventos, procesos histéricos y su impacto en el presente.

De tal manera, se puede afirmar que el pensamiento histérico tiene relacién con el
propio contexto en el que se desenvuelven cada uno de los estudiantes.

Presentan una propuesta de cuatro técnicas para el desarrollo del pensamiento histé-
. “. ” o« ” o« ” o« . ”
rico, entre ellas: “ponerse en su lugar”, “ayer y hoy”, “lapbook”, “dilema moral”.

Tal y como establecen Naranjo y Marin en su capitulo:

Incluir el pensamiento histérico como aspiracién educativa en la ensefianza de
las ciencias sociales implica romper los paradigmas tradicionales de instruccién.
Surgen nuevas respuestas al para qué y cémo ensenar historia. En esta nueva vi-
sién, la memorizacion y exposicién magistral pierden sentido si no son capaces de
conducir a un aprendizaje significativo y til para la resolucién de problemas. (Ver
infra, p. 43)

El tercer capitulo “Desarrollo del pensamiento critico en Estudios Sociales por medio
de las comunidades de investigaciéon de Lipman”, de Mariana Alvarado Castro, Luis
Enrique Marin Vargas, Ivonne Medina Morgan, Ana Laura Ntfiez Gonzalez, Angéli-
ca Quesada Lopez y Alexandra Quintero Muiioz, en el drea de los Estudios Sociales,
plantea cémo desarrollar el pensamiento critico a través de la historia. Los autores
muestran como el programa del Ministerio de Educacion Publica pretende que se en-
sefie el pensamiento critico. La postura oficial visualiza el pensamiento critico como
un proceso de toma de decisiones argumentadas, que coincide en su mayoria con
las habilidades desglosadas por Facione (2007), teoria en la que se basa este capitulo,
aunque con debilidades en la evaluacién y metacognicion.

Los autores ofrecen una puesta en prictica de la metodologia de comunidades de
investigacion de Lipman, en conjunto con el método del taller.
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CAPITULO 1

Las competencias interculturales y
el storytelling en la ensehanza de los
Estudios Sociales en educacioén primaria

Wilman Escobar Escamilla

Introduccion

La dindmica de convivencia escolar puede verse afectada por la existencia de estereo-
tipos, prejuicios y otras ideas erréneamente preconcebidas sobre las personas. Esta
situacién no es ajena al sistema educativo costarricense Yy, en especifico, en centros
educativos de Iy II ciclo. En este panorama, se hace necesario un andlisis de la situa-
cién particular de las instituciones educativas y como, desde la labor de aula, pueden
incorporarse metodologias activas para favorecer la promocién de competencias in-
terculturales.

Existen contextos en los cuales se requiere intervencién en procura de favorecer el
dialogo intercultural. Un ejemplo de lo anterior son las situaciones de discriminacién
por razones de nacionalidad, gustos musicales, orientacién sexual, entre otros, don-
de, ademas, se carece de una mediacién pedagogica que favorezca espacios para el
acercamiento y el intercambio cultural entre los participantes del proceso educativo.

Por un criterio de conveniencia, se hace un enfoque sobre las clases de Estudios Socia-
les, las cuales corresponden a una asignatura que es del curriculo oficial y obligatorio
de la educacion primaria costarricense. Y, en ese sentido, se consideran relevantes los
contenidos y habilidades que se persiguen en ese campo disciplinar, como un enlace
necesario para plantear la incorporacién de estrategias activas para el aprendizaje.

La ensefianza de temas sociales, histéricos y geograficos se convierten en espacios
oportunos para la promocién de competencias interculturales, partiendo de tema-
ticas de interés social, y donde se pueden desarrollar estrategias innovadoras que
favorezcan aprendizajes valiosos y significativos en las personas estudiantes, que per-
miten una motivacién educativa y una transformacion social.
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Se plantea el uso de la estrategia didactica del storytelling, como una tendencia de pe-
dagogia activa en las practicas educativas, donde se promueve el aprendizaje a través
de las emociones y experiencias propias o ajenas que giran alrededor de la narracién
de relatos de cualquier &mbito.

La mediacién docente se concibe como uno de los mecanismos para favorecer el de-
sarrollo de competencias interculturales y, por ello, se propone el uso del storytelling
como un potencial recurso didactico, ya que se le pueden incluir imagenes, sonidos,
animaciones y demds, que hardn que la historia creada en clases adquiera un valor
mads activo y, de esta manera, promover espacios reflexivos y de interaccién que favo-
rezcan el didlogo intercultural y la innovacion educativa en el aula.

La propuesta de mediacién didactica mediante el storytelling en el desarrollo de te-
mas de historia, geografia y demds ciencias sociales en el sistema educativo costa-
rricense, y en especifico en educacion primaria, pretende favorecer el desarrollo de
competencias interculturales entre la poblacién estudiantil, de forma tal que la inte-
raccion, el analisis critico, la reflexion razonada y la concepcion de ciudadania activa
promuevan una mejor convivencia, tanto en el ambito escolar como el comunal.

Con la incorporacion de esta metodologia y atendiendo la situacién del contexto es-
colar descrito, se parte de la funcién de la accién educativa de promover el bienestar
general de la persona, procurando aprendizajes que favorezcan el desarrollo humano
de la poblacién (PNUD, 2016). Se estaria ante la implementacién de procesos don-
de la participaciéon proactiva en la construccién de conocimiento repercute sobre la
transformacion social, el desarrollo de la empatia, y el desarrollo de buenas practicas
de interrelacién en los ambientes escolares y fuera de estos.

En Costa Rica se busca el desarrollo de una educacién de calidad que favorezca préc-
ticas educativas que incorporen los elementos del enfoque intercultural, de manera
tal que se responda a las necesidades de convivencia en la sociedad contemporanea,
considerando en ello la amplia diversidad cultural de los grupos humanos que con-
forman la poblacioén.

Asi mismo, en el mundo contemporaneo, donde la globalizacién tiene un impacto
bastante amplio, se requiere enfatizar en habilidades esenciales de interés para la
humanidad que incluyan virtudes, actitudes y facultades de comunicacién para la
convivencia armoniosa. Por ello la necesidad de favorecer, desde los centros educati-
vos, competencias interculturales que incidan en las relaciones interpersonales de la
poblacién estudiantil.
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¢Por qué promover competencias culturales en la
educacion primaria?

Como ya se ha expresado, se parte de un contexto escolar donde se requiere la inter-
vencion socioeducativa. Especificamente, la educacién costarricense requiere pro-
mover una sana convivencia escolar y que en ese escenario se respete la diversidad
cultural de las personas estudiantes que asisten a las escuelas costarricenses.

De la misma forma, en diversos centros educativos se carece de insumos definidos a
nivel de mediacién pedagdgica que consideren el enfoque intercultural y, con ello, se
brinde la atencién oportuna de la diversidad a los grupos humanos que se atienden
como parte de la poblacién estudiantil.

Aunque el sistema educativo del pais cuenta con lineamientos para la promocion del
enfoque intercultural, se carece de propuestas didicticas concretas que faciliten la
contextualizacién cultural de la mediacién didactica que se implementa en los cen-
tros educativos del pais (Estrada, 2019).

El estudiantado suele manifestar la necesidad de promover metodologias més activas
para el abordaje de temas sociales. Ello evidencia qué cambios, a nivel metodolégico,
pueden incidir en el interés hacia los contenidos por desarrollar y en el fomento de
habilidades sociales que favorezcan una mejor convivencia educativa.

Cada docente de primer y segundo ciclo en la asignatura de Estudios Sociales se
rige por las politicas educativas del pais, referidas a la obligatoriedad de desarrollar
procesos de aula transformadores, en donde se aborden temdticas como los derechos
humanos, la multiculturalidad, educacién para la paz, entre otros (MEP, 2015).

Por lo anterior, es importante que se promueva el desarrollo de propuestas didacticas
donde se reconozca que cada estudiante posee una identidad propia, relacionada con
origen étnico, de nacionalidad, condicién socioecondémica o de su grupo etario. Es
en ese escenario donde se debe aprovechar la diversidad cultural para estimular la
reflexion y erradicar prejuicios y estereotipos, fortaleciendo el didlogo intercultural
respetuoso en los procesos de convivencia escolar.

La promocién de competencias interculturales se debe favorecer en el marco de es-
trategias didacticas activas, significativas y valiosas para la poblaciéon estudiantil. El
aprendizaje activo involucra al estudiantado en un papel mas protagénico que en la
educacién tradicional, ya que se tiene que dar una mayor interaccién con las temati-
cas que se aprenden. De esta forma, se favorece el desarrollo de diversas habilidades,
llevando a la practica de aula la ejecucion de acciones que permiten al estudiante la
aplicacién de conocimiento (Ramos et al., 2019).
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Por lo expuesto hasta acd, se infiere la pertinencia de incorporar estrategias didacti-
cas como el storytelling como una propuesta para activar los procesos de mediacién
de aula, en procura de promover el desarrollo de competencias interculturales desde
clases de Estudios Sociales y Educacién Civica en el contexto de aula. La inclusién de
relatos e historias se acerca a practicas pedagégicas culturalmente contextualizadas,
que tienen una potencialidad en el acercamiento entre los estudiantes y la aplicacién
de conocimientos (Ramos et al., 2019).

Desde las politicas puiblicas educativas en Costa Rica se procura la promocién de
encuentros entre diferentes grupos humanos. Por ello, la propuesta para favorecer
competencias interculturales a través de metodologias activas como el storytelling
permite el desarrollo de ambientes educativos con presencia del didlogo multicultu-
ral, relaciones pacificas desde perspectivas de equidad, se da reconociendo a las dife-
rencias de cada grupo social y trata de fortalecer el enriquecimiento de las relaciones
interpersonales. En este mismo sentido, desde el centro escolar se debe procurar que
los aprendizajes sean valiosos y significativos, lo que hace imperativo implementar
técnicas diddcticas que partan de las experiencias que las personas tienen y de sus
propios referentes culturales, comunitarios o familiares. Es acd donde la mediacién
pedagdgica debera incluir estrategias cuyo punto de partida sea la propia experiencia
estudiantil, estimulando la creatividad y otras habilidades de pensamiento y relacion
con los demds. De esta forma, cobra especial relevancia, y se considera pertinente, la
puesta en préctica de la estrategia del storytelling en la dindmica de clase de Estudios
Sociales en las instituciones educativas.

Recientemente, Costa Rica se integré a la Organizacién para la Cooperacién y el De-
sarrollo Econémico (OCDE), desde la cual se considera relevante el fortalecimiento
de una educacion para la participacion de las personas en una sociedad diversa e
inclusiva. Para ello, enfatizan en la necesidad de promover una mediacién didactica
que favorezca habilidades de convivencia social, la deliberacién fundamentada, la re-
soluciéon de problemas, y el respeto a la opinién de los demés con un posicionamiento
critico y respetuoso de la diversidad (OECD, 2018).

A partir de lo expuesto, queda de manifiesto la necesidad de sugerir la intervencién
en la educacién primaria de Costa Rica, desde una propuesta educativa que promue-
va competencias culturales mediante el uso de estrategias diddcticas activas, como
el storytelling. Como ya fue mencionado, muchas veces se favorece una mediacién
didactica que se centra en el docente como principal actor de los procesos educativos,
mediante practicas caracterizadas por mediaciones expositivas, mondtonas, vertica-
les y poco significativas para la persona estudiante.

Es necesario que se incorporen, en los procesos de mediacién de aula, espacios
para que los estudiantes tengan una intervencioén activa, propositiva, dialégica y
respetuosa de la diversidad cultural que se encuentra en el contexto escolar. Donde
el punto de partida sea la propia experiencia personal y familiar del estudiantado,
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como elemento motivador para favorecer el desarrollo de una diversidad de
competencias.

Por lo anterior se considera que, relacionado con las estrategias de aprendizaje activo,
trabajar en la construccién de la historia y no solamente realizar practicas tradicio-
nales de leerla o escucharla, tiene mayor incidencia en la formacién educativa de
las personas, ya que son espacios significativos donde la persona estudiante genera
aprendizaje, de acuerdo con los postulados constructivistas sobre el proceso de desa-
rrollo de conocimiento y su relacién con el dinamismo en la dindmica de las estrate-
gias de mediacion educativa (Ramos et al., 2019).

En la actualidad, la necesidad de favorecer habilidades para la vida como parte de un
proceso de transformacién curricular en el sistema educativo costarricense obliga a
implementar estrategias innovadoras que favorezcan la curiosidad por aprender, la
empatfa histérica, el pensamiento critico, la educacién para una ciudadania mun-
dial y otras habilidades que respondan a las inquietudes de los grupos poblacionales
contemporaneos.

A partir de las directrices de la UNESCO, se reconocen como beneficios del enfoque
de interculturalidad educativa, entre otros, los siguientes: 1) La formacién de manera
integral de cada persona, que tengan prioridad en la observancia de las libertades y
derechos fundamentales, con la capacidad para reconocer la diversidad cultural de la
que forman parte. 2) Incentivar una visién de relacion integrada, en lo que se consi-
dera propio, nuestro y de todos. 3) Disfrutar y respetar los escenarios de diversidad en
tematicas referidas a la etnia, lengua y cultura local y global (UNESCO, 2017).

Aplicar métodos interculturales en los sistemas educativos permitird una construc-
cién y valoracién sistemdtica de la identidad, tanto a nivel personal y cultural, asi
como entablar relaciones entre unos y otros, entre la individualidad y la colectividad.
Teniendo presente lo anterior, se pueden realizar practicas que mejoren la forma de
sentir y valorar actitudes democraticas, asi como el respeto colectivo, sentido de pa-
cificacién y justicia, promoviendo estos para su desenvolvimiento en la cotidianidad
(Estrada, 2019).

cQué es el enfoque de educacion intercultural?

Es necesario partir de la conceptualizacion del enfoque intercultural en educacion v,
en esa linea, Morales (2018) explica que la percepcion intercultural se basa en prac-
ticar el respeto a la diversidad, importante para instaurar en diferentes espacios la
diversidad cultural, como actor principal para una interaccion real y asi fortalecer
el enriquecimiento colectivo. Es relevante destacar que, bajo estos pardmetros, exis-
ten enormes retos ciudadanos que tienen como principal fin la comprensién adecua-
da de la diversidad de los seres sociales y la comunicacién de caracter intercultural
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en el contexto de los grupos sociales contemporaneos. De igual manera, el enfoque
intercultural a nivel educativo desarrolla caminos abiertos a una interculturalidad
critica, en donde se fortalezca de manera integral el didlogo entre diferentes grupos
socioculturales. Este enfoque se pregunta por las diferentes realidades econémicas,
sociales, politicas, militares, entre otras, de los diversos grupos humanos (Corbetta
et al., 2018).

La educacién intercultural es un tema bastante reciente que se ha venido tratando des-
de mediados del siglo XX; es un tipo de educacién que se diferencia de la educacién
tradicional, que se fue instaurando gradualmente en los paises conforme a la formacién
de los Estados Nacionales. Los diferentes sistemas educativos viven transformaciones,
desde la escuela visualizada bajo una perspectiva exclusiva o segregacionista hasta dar
paso a la visién multiculturalista y, tltimamente, a la interculturalidad. Esto conlleva
a que la educacion favorezca la igualdad de condiciones para las personas, siendo mas
eficaz y justa, haciendo frente a las diferentes inequidades que impiden una igualdad de
oportunidades educativa y social (Riedemann et al., 2017).

Este enfoque se pudo visualizar en paises anglosajones con el término de multicul-
turalidad, y desde diversos Estados aplicando politicas ptblicas que se van a conocer
como acciones afirmativas. Efectivamente, estas visiones empoderan a las minorias
para atender diferentes inequidades histéricamente presentes en las sociedades. En
el espacio europeo, surgié mds a fondo el término de interculturalidad, que prioriza
como eje central a una sociedad que deberia de enfrentar los desafios de la multipli-
cidad, que ha transcurrido a lo largo de la historia europea, desde la descolonizacién
y los diferentes procesos migratorios (Riedemann et al., 2017).

La interculturalidad puede ser comprendida como el encuentro entre distintas cul-
turas, relacionadas entre si; las interacciones que se realizan entre estas conllevan
a una serie de procesos de didlogo, negociacién y contacto, de manera que se busca
preservar cada identidad cultural y originaria de cada uno de los grupos humanos
en contacto, pero nutrido de nuevas experiencias en conocimientos y variedad de
elementos culturales de cada sujeto que interactiia en la diferencia.

Otros autores analizan la interculturalidad como un medio que busca traspasar las
limitaciones que trae consigo el etnocentrismo cultural para, de esta manera, ob-
servar los beneficios y oportunidades de la diversidad cultural donde se presentan
pluralidad de valores, percepciones y actitudes que benefician en la disminucién de
estereotipos entre poblaciones. Interculturalidad significa construir lazos de interde-
pendencia cultural, es fomentar en los espacios, como los educativos, una cultura de
la diversidad que propone estrategias tedrico-practicas para democratizar y fomentar
la inclusion del estudiantado en el aula (Leiva, 2018).

Por otra parte, la metodologia didéctica, que favorezca el enfoque educativo in-
tercultural, se debe caracterizar por ser activa, creativa, promotora de pricticas
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democrdticas y que genere espacios para el didlogo respetuoso entre los diferentes
participes del proceso educativo (Alcala et al., 2020).

La educacién intercultural procura generar ambientes educativos que promuevan
la deliberacidn, el didlogo constructivo y favorezcan el acercamiento entre personas
en el marco de sociedades culturalmente diversas (Cernadas et al., 2019). De ahi la
necesidad de que se revise la praxis educativa en procura de responder a los requeri-
mientos de la sociedad global.

Y las competencias interculturales?

Las competencias interculturales son habilidades que permiten insertarse adecuada-
mente en ambientes con caracteristicas complejas, ya que estdn marcadas por el in-
cremento que se ha desarrollado en la diversidad de personas, etnias y modos de vida,
y asi poder desempenar un papel efectivo al interactuar con el otro que es diferente
de uno mismo. Las habilidades indicadas permiten que las personas vean mds alld de
su propia realidad y forma de vida social, para involucrarse con otros, poder escuchar
sus inquietudes, conocer su contexto, vivir sus tradiciones y comprender sus situa-
ciones de vida y, generalmente, pasa cuando estos grupos que se tratan de entender
no son aceptados social ni politicamente por diferentes actores (UNESCO, 2017).

Se concibe también que las competencias interculturales son intelectos, ingenios,
destrezas y valores que deben tener los diferentes transformadores sociales, desde
donde ejerzan y, en este caso, el cuerpo docente en la educacién, y que son relaciona-
dos por las actitudes que se asemejan a una dindmica social multiétnica y la diversi-
dad de grupos sociales a los que se pertenece. Las actitudes de curiosidad y apertura
permiten comprender que existen otras culturas que son reconocidas vélidamente
como la propia, considerando que una no es superior que la otra.

En cuanto a los conocimientos, se refieren a tener un acercamiento a los diferentes
grupos sociales, conocer sus tradiciones y costumbres, ya sean grupos dentro o fuera
del pais, incluye saber acerca de otras personas, cémo se ve uno mismo, procesos de
interaccién social y la influencia que se genera en la sociedad de unos con otros. En
torno a las habilidades, destacan la interpretacién y comparacién, donde es necesario
conocer a grupos sociales y tener la oportunidad real de ver sus fortalezas, debilida-
des, semejanzas y comprender los diferentes procesos de otras sociedades que quiza
parezcan extraias a las nuestras (Escarbajal y Leiva, 2017).

Papel de la tecnologia para innovacion educativa

Seguin Herndndez (2017), las tecnologias han venido a transformar la manera en que
se desarrollan las actividades educativas, las TIC han impactado en la sociedad del
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conocimiento y esto se ha insertado de una manera acelerada. Se ha pasado por una
serie de procesos para que las TIC se instauren en los contextos educativos, y estos
intervienen en la generaciéon de espacios didacticos y en construccion del conoci-
miento, favoreciendo el aprendizaje significativo, por lo que en la actualidad se habla
del uso tecnolégico en la educacion.

Es importante destacar que el uso de las TIC evoluciona y esto genera cambios sig-
nificativos en los campos del conocimiento, en donde se forjan nuevos retos para la
educacion, en pro de transformar sus practicas en linea con esta evolucién tecnolé-
gica (Herndndez, 2017).

La tecnologia educativa, segiin Garcia et al. (2018), obliga a estudiantes y docentes a in-
cluir en sus quehaceres las diferentes habilidades y destrezas necesarias para sobrelle-
var los retos que esta tecnologia estd implantando, para generar espacios innovadores
en el aula. Con esto, es importante generar estrategias educativas apropiadas para la
potencializacién del aprendizaje, de la mano con los avances en la tecnologia educativa.

En la utilizacién de las TIC en relacién con la interculturalidad, Cruz et al. (2019)
mencionan que existen caracteristicas variadas de la importancia de implementar
las TIC en los contextos educativos, ya que son consideradas como medios transmi-
sivos, medios activos, medios interactivos, donde el didlogo constructivo debe de ir
de la mano con el aprendizaje educativo, entre sujetos que usan medios digitales para
comunicarse. Muestra la importancia de las TIC en procesos educativos intercultu-
rales, donde los estudiantes interactiian y comparten el conocimiento.

En la labor docente, el favorecer experiencias de integraciéon de tecnologia en entor-
nos laborales reales permite la preparacién para usar herramientas tecnolégicas de
variadas formas en el contexto educativo. De esta forma, se posibilita la contextuali-
zacion didactica, atendiendo a las condiciones de infraestructura y disponibilidad de
recursos en los centros educativos (Leal y Rojas, 2018).

Se presenta como un imperativo reconsiderar los objetivos de la educacién formal en
el contexto de amplitud y facilidad en el acceso a la informacién en las sociedades con-
temporaneas. Bajo la légica de promover procesos de aprendizaje a lo largo de la vida,
se debe concebir que el aprendizaje del estudiantado no se limita a contextos escolares,
sino que este se presenta en una amplia diversidad de escenarios. Por ello, surge la ne-
cesidad de recurrir a procesos innovadores en la mediacién pedagdgica, en procura de
que estos favorezcan aprendizajes valiosos de aplicacion en diferentes contextos.

Storytelling como estrategia de mediacion

Como mencionan Ramos et al. (2019), el storytelling es contar una historia, y desde
la educacion se pueden realizar grandes aprendizajes si se emplea desde una visién
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empidtica. El storytelling se puede realizar narrando una historia, que hace que los es-
tudiantes tengan que imaginar, crear y criticar diferentes procesos para concretar la
actividad; esta narracién de historias se basa en la resolucién de problemas, por lo que
es una herramienta que propicia espacios de vision critica y entendimiento empatico.

Segun Sanchez et al. (2019), narrar historias, crear canciones, decir pardbolas, esta
altamente relacionado con el storytelling y se ha practicado desde hace muchisimos
anos atras, sin embargo, contemporaneamente, y con ayuda de la tecnologia, esta he-
rramienta puede transformarse en un significativo recurso diddctico, ya que permite
incluir diferentes herramientas como imdgenes, canciones, sonidos, animaciones y
demds, que hardn que la historia creada en clases adquiera un valor mas activo y
sera pertinente aplicarla cuando se necesite atraer la atencién en temas importantes,
como la interculturalidad.

Lépez (2017) menciona que contar historias alcanza un nivel emocional, que llamara
la atencion de la comunidad estudiantil y adquiere importancia, ya que influye en el
aprendizaje de manera mds rdpida y profunda, generando espacios de construccién
de conocimientos. Esta perspectiva narrativa que adquiere el storytelling promueve
la pedagogia constructivista, ya que los estudiantes van a relacionar el nuevo cono-
cimiento con la experiencia que han vivido a lo largo de sus vidas, integrandose en
constructos narrativos de significado ya existentes, y el docente convierte el conoci-
miento de la materia en una forma que llame a diferentes interpretaciones, y que sus
resultados sean mas profundos.

De la misma forma, Lépez (2017) hace referencia a la importancia de esta estrategia
didactica en el marco de la educacién primaria, ya que los resultados de la imple-
mentacién fortalecen la motivacién estudiantil: las personas estudiantes adquieren
un grado significativo de interés por las tematicas tratadas. También menciona la
importancia del significado que adquieren las tematicas, puesto que la comunidad
estudiantil se interesa por indagar para darle sentido a las historias. Resulta funda-
mental esta estrategia porque también promueve una fluidez oral y escrita, tanto en
la comprensién como en la expresidn, que influye altamente en aspectos que mejoran
la comunicacién y el lenguaje.

La necesidad de promover la pedagogia activa en la
educacion primaria

Tal como menciona Torres (2019) las pedagogias activas son transformadoras del
aprendizaje, guiando estas hacia la reflexion y facilitando procesos para flexibili-
zarlo y permite adaptar la diversidad del estudiantado en los contextos de aula. Los
aprendizajes que se guian de esta pedagogia activa inician de un reto, implementan
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objetivos que los estudiantes deben resolver, dando diferentes oportunidades y vias
para la resolucién de problemas y desafios propuestos.

Las estrategias que se desarrollan en el marco de metodologias activas favorecen la
motivacién estudiantil para apropiarse de destrezas y habilidades de pensamiento en
la formacion de su construccion de conocimiento. Esta caracteristica de la mediacién
pedagdgica es necesaria en la creacién de espacios que promuevan habilidades criti-
cas y sensibilidad social ante diversas problemdticas que inquietan a la sociedad en
general y ser propositivos en la solucién de esta (Casseres et al., 2019).

Por otra parte, la pedagogia activa concibe al estudiante como centro del aprendiza-
je, como actor reflexivo y constructor de conocimiento, que es capaz de desarrollar
habilidades que lo posicionan como transformador social. La utilizacién de las Tec-
nologias de Informacién y Comunicacién (TIC) en la educacién actual favorecen el
acercamiento de los estudiantes a procesos educativos mas valiosos y pertinentes
(Garcia et al., 2018).

Es importante destacar que, al hacer referencia a metodologias activas, no se debe
circunscribir a la sola intervencion participativa del estudiante en la ejecucién de la
labor asignada, sino que esto debe ser complementado con un proceso de reflexién
sobre las actividades desarrolladas (Matsushita, 2018).

Se parte del principio de que la implementaciéon de metodologias activas en los pro-
cesos educativos debe fomentar la motivacion y la identificaciéon del estudiantado
con la promocién de competencias interculturales, asi como una actitud de apertura
y respeto hacia la diversidad cultural en los centros educativos y en la sociedad en la
que desarrolla su vida cotidiana (Alcald et al., 2020).

Aplicacion del storytelling: un ejemplo concreto
para la ensefanza de los Estudios Sociales en la
educacion primaria

La propuesta que se plantea a continuacion procura responder al fortalecimiento de
competencias interculturales en la educacién primaria, incorporando la metodologia
activa del storytelling al desarrollar tépicos del programa oficial de la materia de Es-
tudios Sociales y Educacién Civica.

Se propone desarrollar un ambiente de aprendizaje que promueva competencias in-
terculturales en los estudiantes en el desarrollo de la tematica curricular: Los proble-
mas éticos y ciudadanos en la colonia, el cual corresponde al contenido conceptual
de quinto grado, del Programa de Estudio de Estudios Sociales y Educacién Civica.

En la actualidad las sociedades exigen que la mediacién didactica para el abordaje de
temas de acercamiento a la realidad nacional implique un papel activo de la persona
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estudiante. Sin embargo, la metodologia empleada en las clases de Estudios Sociales
muchas veces se aleja de la necesidad de favorecer esos aprendizajes valiosos y que
permitan el didlogo intercultural.

Incorporar el storytelling, como estrategia de mediacién para la intervencién de aula
desde la materia de Estudios Sociales, permite que el estudiante desarrolle historias
que lleven a asumir el rol de otros. Ello resulta trascendente para abordar temaéticas
histéricas de la época colonial, como la diferenciacién de clases segin origen de san-
gre, la discriminacién contra los pueblos originarios y afrodescendientes, la esclavi-
tud, la dominacién sobre la mujer, entre otros, por cuanto se acerca el estudiante a
la vivencia de situaciones que formaron parte de la realidad en diversas sociedades,
incluyendo la costarricense.

Este tipo de metodologias favorecen la promocién de competencias interculturales
desde la practica educativa. Se proyecta que la metodologia de storytelling genere
espacios de aprendizaje donde se relacionen unos con otros, escuchar sus ideas, co-
nocer diversos contextos, conocer tradiciones y comprender otras situaciones de vida
de diferentes actores de la sociedad. El desarrollo de historias propias o cercanas es
una practica que favorece la empatia y, con ello, la comprensién de diversas situacio-
nes de vida que experimentan las personas.

¢cComo implementamos el storytelling en la
educacion primaria?

En general, la ejecucién en el aula de la estrategia didactica del storytelling requiere
de una serie de recursos necesarios para su implementacién. Para el desarrollo de la
estrategia se sugiere el uso de equipo de cémputo y medio de proyeccién audiovi-
sual para facilitar procesos de socializacién de los relatos o narraciones. También se
requiere de marcadores, papeldografos, imagenes u otros materiales que permitan al
estudiante preparar su labor narrativa. Asf mismo se recurre a videos sobre la socie-
dad colonial costarricense, lecturas y noticias referentes a los constructos tedricos
relacionados con la temdtica indicada.

Etapas de la implementacion de la propuesta

Primera fase: acercamiento a la tematica de los problemas
éticos y ciudadanos en la época colonial

En esta etapa se procura que los estudiantes se aproximen a los constructos teéricos
sobre temdticas como la diferenciacién de clases segtin origen de sangre, la discrimi-
nacién contra los pueblos originarios y afrodescendientes, la esclavitud y la domina-
cién sobre la mujer durante el periodo colonial de Costa Rica.
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Aprendizaje esperado:

+ Analizar las nociones bésicas de los problemas éticos y ciudadanos durante el
periodo colonial en Costa Rica.

Actividades:

Se parte de la aplicacién de las técnicas de estudio de casos, utilizando para ello el
andlisis de noticias o lecturas y video foro, con la finalidad de que los estudiantes
tengan un acercamiento a la temadtica: problemas éticos y ciudadanos en la colonia.

+ Se debe seleccionar un video relacionado con las caracteristicas de la época co-
lonial en Costa Rica. Para este caso se sugiere: Historias del bicentenario: La
Esclavitud en Costa Rica. Repretel (2021, 7 de setiembre).

+ Como parte de esta actividad se realizan cuestionamientos como
¢Qué tipo de problemas sociales viven las personas en la época colonial?, ;tienen
alguna similitud con problemas en la actualidad?

¢Cuales son las consecuencias sociales y humanas de la diferenciacion de clases
segun origen de sangre, la discriminacion contra los pueblos originarios y
afrodescendientes, la esclavitud, la dominacién sobre la mujer? ;Qué acciones
podemos implementar para combatir esos problemas en la actualidad?

Recursos:

+ Video: Historias del bicentenario: La esclavitud en Costa Rica. Repretel (2021,
7 de setiembre)

+  Guia de video foro con las preguntas generadoras

+  Equipo audio visual

+ Noticias sobre tematicas vividas en la actualidad que tengan relacién con la situa-
cién social de la época colonial

Segunda fase: construccion de historias o relatos sobre
problemas éticos y ciudadanos durante el periodo colonial
en Costa Rica

En esta etapa se procura que la persona estudiante desarrolle practicas de trabajo
colaborativo (dos o tres personas), en el proceso de estructuracién de una historia o
relato sobre los problemas éticos y ciudadanos durante el periodo colonial y cémo se
analizan desde la actualidad costarricense.

Aprendizaje esperado:

+  Estructurar una historia creativa sobre los problemas éticos y ciudadanos duran-
te el periodo colonial y cdmo se analizan desde la actualidad costarricense.
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Actividades:

Se plantea la identificacién del problema ético y ciudadano durante el periodo
colonial, de forma tal que los estudiantes lo profundicen, mediante apoyo del docen-
te en la revisién de material al respecto, para pasar a la fase de estructuracién de una
historia creativa sobre el tema seleccionado. Para ello deberan:

A) Abordar uno de los siguientes temas:

« Diferenciacion de clases segin origen de sangre.

+ Ladiscriminacién contra los pueblos originarios y afrodescendientes.
+ Laesclavitud.

+ La dominacién sobre la mujer.

B) Se deben definir los siguientes elementos para la elaboracién de la historia o
relato sobre problemas poblacionales:

« Definicién del problema o conflicto de la historia
» Personajes

+ Escenario

« Ubicacion temporal

« DPosibles recursos audiovisuales por utilizar

C) Se debe desarrollar el guion de la historia que se presentara. (Al respecto se
sugiere que sea como minimo de 1 pagina).

Recursos:

« Fuentes bibliogréficas digitales o impresas sobre problemas éticos y ciudadanos
durante el periodo colonial. (Proceso de indagacion).

« Hojas blancas, cuaderno, lapicero para estructuracion de historia creativa.

Tercera fase: aplicacion del storytelling en el analisis de
problemas éticos y ciudadanos durante el periodo colonial
en Costa Rica

En esta fase los estudiantes desarrollardn la historia con la disponibilidad de recursos
con los que se cuente y se llevard a cabo el proceso de socializacién de los relatos.

Aprendizaje esperado:

+ Desarrollar historias creativas sobre problemas éticos y ciudadanos durante el
periodo colonial en Costa Rica, mediante procesos de trabajo colaborativo.
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Actividades:

+ Enlos subgrupos de trabajo los estudiantes desarrollan el storytelling a partir de
la estructura desarrollada en la fase 2. En este caso, se materializa mediante la
modalidad de preferencia: digital, escrito, oral. Podran recurrir a videos, audios
0 por escrito.

+ Se desarrolla una plenaria para la socializacion de las historias o relatos elabora-
dos. Acd el storytelling permitird conocer posiciones, argumentos sobre diferen-
tes cosmovisiones de los estudiantes. El docente guiara la plenaria y favorecera el
didlogo entre los estudiantes.

Recursos:

+ Teléfono celular, aplicaciones para grabacién de audios, edicién de videos, hojas
blancas, imagenes, papelégrafos, marcadores.

¢Y qué se sugiere para la evaluacion en el marco del
desarrollo de competencias interculturales?

En todo proceso educativo es necesario considerar la evaluacién en procura de esta-
blecer el grado de alcance de los aprendizajes esperados en la mediacién diddctica.
En ese sentido, se opta por una evaluacion formativa que procura un ejercicio siste-
matico y permanente para recabar informacién y analizarla, con el fin de valorar los
niveles de logro de las competencias planteadas. De esta forma, se favorece la toma de
decisiones docentes en el proceso educativo de las personas estudiantes.

Se sugiere evaluacién formativa para el caso particular, ello implica un proceso que
realimenta el aprendizaje por parte del docente, al favorecer la observacion vy siste-
matizacién del logro de avance de la persona estudiante. Se plantea que el docente
desarrolle un instrumento de evaluacién de desempefio, en el que incluya elementos
necesarios para observar aspectos actitudinales y propios de la promocién de com-
petencias interculturales.

La autoevaluacién implica que la propia persona estudiante evalie aspectos de su
nivel de aprendizaje y logro de desempeio en la promocién de competencias inter-
culturales. Esta evaluacion procura que el estudiante intervenga el andlisis de avance,
logros o limitaciones de su aprendizaje, reconocer sus avances, lo que favorece el
desarrollo de una reflexién critica y analitica e interiorizacién en el alcance o no de
competencias interculturales.

La coevaluacion se incorpora como elemento importante en el proceso de reflexion
constructiva en grupo al desarrollar el disefio y puesta en ejecucion del storytelling.
Aca se sugiere una rubrica de desempefio analitica que permite al estudiante valo-
rar el nivel de logro, avances y dificultades que se pueden presentar durante la labor
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efectuada. Esta evaluacion debe ser consecuente con la promocién de competencias
interculturales al desarrollar un proceso de evaluacion que favorece la sociabilidad, el
didlogo respetuoso y el reconocimiento de la labor individual y grupal.

El proceso de evaluacién formativa que incorpora la labor docente, la autoevaluacion
y coevaluacion de los estudiantes debera arrojar resultados sobre el nivel de logro de
actitudes y practicas que promuevan el desarrollo de competencias interculturales.

Se espera que los estudiantes logren desarrollar la empatia hacia las vivencias de
otras personas, actitudes de respeto hacia la opinién y experiencias de vida, escucha
activa, adaptacién, conexion por medio de la diferencia, el descubrimiento de seme-
janzas culturales, resolucién de las diferencias.

La incorporacion de la autoevaluacion y coevaluacién permitird evidenciar el autoa-
ndlisis y reflexién de los propios estudiantes con respecto a su labor y nivel de logro
de aprendizajes. Esto se convierte en un insumo pertinente y necesario para el proce-
so de identificacién de competencias interculturales, en el tanto se trata de un campo
actitudinal y de habilidades para desenvolverse en ambiente escolares y sociales.

En cuanto a la observacion docente, se pretende vincular el desarrollo de una temati-
ca propia del programa oficial de la asignatura de Estudios Sociales con la ejecucién
de acciones, conductas y actitudes de los educandos frente a las experiencias de vida
que se manifiesten en el desarrollo de las sesiones. La informacién obtenida del pro-
ceso de evaluacion permitird tomar decisiones y evidenciar el alcance de competen-
cias interculturales.

Conclusiones

Se parte de la necesidad de promover competencias interculturales en la poblacién
estudiantil de educacién primaria en el marco del sistema educativo costarricense,
dado que es prioritario para los centros educativos favorecer una convivencia escolar
propia de una sociedad pluriétnica y multicultural. Para ello, se considera fundamen-
tal incidir sobre la mediacién pedagégica de aula, como medio para generar ambien-
tes de aprendizaje transformadores.

Los procesos de mediacion diddctica deben promover metodologias activas que pro-
curen rescatar las experiencias de vida de las personas como uno de los elementos
clave en la busqueda de aprendizajes valiosos y duraderos. Es en ese contexto donde
la propuesta didactica del storytelling se convierte en una linea de accién metodolé-
gica que es pertinente para favorecer la promocién de competencias interculturales
en las personas estudiantes.
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Existe una tendencia contemporanea a favorecer el enfoque de educacién intercul-
tural, dado el reconocimiento de elementos pluriétnicos y multiculturales en los di-
ferentes contextos escolares. Se encuentra que la educacién intercultural promueve
el acercamiento para el didlogo entre grupos humanos con sus particularidades cul-
turales, que conviven en un espacio y momento determinado, en el ambito escolar y
fuera de este.

Es claro que esta tendencia debe materializarse en el desarrollo de competencias
interculturales concebidas como actitudes, comportamientos y conocimientos ade-
cuados que permiten partir de la cultura propia, para interactuar de forma asertiva,
abierta y respetuosa con otras personas de diferentes culturas.

En el caso particular, la educacion costarricense presenta una serie de desafios rela-
cionados con la promocién de una educacion intercultural y, aunque se ha estable-
cido una base normativa para su implementacion, en la practica, las instituciones
educativas presentan ambientes escolares con desafios para garantizar el respeto a la
diversidad cultural plena.

La propuesta para incluir los relatos, historias o narraciones de vida en la metodologia
diddctica de la asignatura de los Estudios Sociales, a través de la estrategia de storyte-
lling, permite disponer de una estrategia didactica para desarrollar las competencias
interculturales en la persona estudiante. Se recurre a la temdtica de la materia de Es-
tudios Sociales, relacionada con los problemas éticos y ciudadanos durante el periodo
colonial y cémo esta tiene relacion con la sociedad costarricense en la actualidad. Lo
anterior, para facilitar el desarrollo de experiencias de vida de los propios estudiantes
y el acercamiento entre estos. La motivacién que puede generarse en el abordaje de la
temadtica indicada permitira la estructuracién de las historias que ayudan a construir
ambientes escolares activos, propositivos y retadores para los intervinientes.

Asi mismo, la propuesta diddctica descrita favorecerd la promocién de competencias
interculturales entre los estudiantes como lo es el conocimiento de la propia cultura,
el respeto y sensibilidad hacia las otras culturas, la empatia social, y el entendimiento
de situaciones que viven personas cercanas. Siempre considerando que hacer propias
las competencias interculturales corresponde a un proceso educativo que debe enfo-
carse en el estudiante como centro de la labor educativa.

Se tiene certeza de que un cambio en las metodologias tradicionales de aula vendra a
mejorar el proceso de promocién de una sociedad mds inclusiva y respetuosa de las
practicas culturales de las personas, lo que a su vez favorece la convivencia pacifica
en el ambito escolar y social, como elemento fundamental en las dindmicas sociocul-
turales que presenta el mundo globalizado en la actualidad.
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Los once capitulos desarrollados en este tercer
libro de la Serie Educacién Primaria contribu-
yen con el conocimiento en cuanto a didacticas
de diferentes materias, desde Estudios Sociales,
Ciencias y Tecnologia, hasta Lengua, Literatura
y Musica aplicada a la literatura.

Las personas autoras son destacadas docentes de
educacién primaria y universitaria, investigado-
ras dedicadas a buscar novedades y mejores ma-
neras de ensefiar y adquirir conocimiento. Cada
una de las mediaciones pedagdgicas presentadas
puede ser implementada en las aulas de primaria,
con la finalidad de que el aprendizaje-ensefianza
sea mds interactivo y dindmico, y de que sea
posible ensefar con amor y placer.






